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a. Fundamentación y descripción
Transitando la segunda década del siglo XXI los países de América Latina atraviesan una serie de transformaciones sociales, económicas, políticas y culturales que se traducen en un nuevo escenario social y educativo. La reconfiguración de los estados, del trabajo y el empleo en el marco de una nueva -o metamorfoseada- ofensiva neo conservadora y neo liberal agudiza los procesos de concentración de la riqueza, precarización laboral, marginalización social y económica y prácticas discriminatorias y violentas en términos territoriales, étnicos y sexo-genéricos.
En este contexto, de formas renovadas, mantienen su hegemonía los discursos que al invisibilizar las condiciones sociales de producción presentan lo social como parte de un destino inevitable.  Las argumentaciones estigmatizantes se re-editan en los modos de explicar las desigualdades como resultado de atributos individuales  y/o capacidades naturales. Asimismo, en este escenario se producen espacios de resistencia y fuga que abren otros horizontes y quiebran la embestida hegemónica. 
El abordaje de estos complejos procesos, requiere una perspectiva de análisis multidimensional  que desafía las formas tradicionales de nombrar y leer lo social. Tal como proponen quienes conforman el pensamiento decolonial se requiere una transformación en los modos de construcción del conocimiento que incluya los diversos saberes que exceden la representación occidental del mundo y que incorpore los creados en las experiencias y en las luchas populares.  En relación a la producción socio-educativa  se generan nuevos desafíos también.
Los debates socioeducativos se han dirimido durante largo tiempo en la tensión entre las teorías del consenso y las críticas
 respecto de la relación sociedad-educación y de las posibilidades de las instituciones educativas. En un caso adjudicándoles la integración a un orden social armónico y la igualación de oportunidades; en el otro denunciando cómo impone la subordinación a un orden dominante oculto tras las ilusiones de neutralidad e igualdad. En el marco de la sociología de la educación crítica, paradigma en el cual se ubica este propuesta curricular, hacia finales de los años 90 emergen nuevas vías de investigación y producción de saberes que abren dimensiones en el análisis de las desigualdades, las experiencias sociales y educativas que tienen lugar en estos contextos, así como el lugar de las instituciones en la producción-reproducción de lo social. Asimismo, en nuestra región emergen un enfoque alternativo respecto de la  generación del conocimiento e interpretación de los procesos socio-educativos.  En este sentido, la presente propuesta curricular retoma los aportes de los desarrollos decoloniales como así también estudios generados desde el feminismo y los estudios de género y sexualidades. Estos últimos confluyen en un campo en continua construcción y reconfiguración que hace visibles los modos de subordinación y padecimiento vinculados con el sistema sexo-genérico y el lugar de las instituciones sociales en la producción-reproducción del orden capitalista-patriarcal-heteronormativo. Teniendo en cuenta las aproximaciones mencionadas se espera contribuir a la producción de una mirada crítica en torno al escenario social y educativo actual que permita -desde la apropiación de paradigmas y categorías de la Sociología de la Educación- reflexionar acerca de los desafíos de este campo disciplinar para la transformación social tendiente a una sociedad más justa.
b. Objetivos de la materia:
Este espacio curricular  propone:
· Contribuir a la producción de una mirada crítica en torno al escenario social actual, las vinculaciones sociedad-educación y los desafíos de la disciplina en el presente y a futuro. 
· Identificar los condicionamientos históricos, políticos, económicos y culturales en relación con la construcción del campo de problemas de la sociología de la educación 
· Reconstruir la configuración del campo de la sociología de la educación, sus principales corrientes teóricas y las perspectivas latinoamericanas.
· Brindar categorías sociológicas y socio-pedagógicas para  la reflexión crítica sobre las problemáticas socio-educativas.
· Reflexionar desde una perspectiva relacional y pluri/multi dimensional los temas y problemas de la sociología de la educación
· Repensar los propios sentidos y experiencias a fin de producir nuevos saberes tendientes a tensar las argumentaciones hegemónicas que legitiman el status quo
c. Contenidos organizados en unidades temáticas:
Unidad 1: Desafíos de la sociología de la educación crítica en el contexto latinoamericano actual
Transformaciones sociales y educativas en el contexto latinoamericano actual. Procesos de  marginalización urbana y estigmatización. Experiencias sociales y educativas de los/las jóvenes en el escenario actual. Aportes del feminismo, de  los estudios de género y decoloniales para pensar el lugar de las ciencias sociales y los/las cientistas sociales hoy. 
Unidad 2 – Las desigualdades socio-educativas como campo de problemas de la sociología de la educación.
Concepciones teóricas y debates en torno a la desigualdad en la sociología de la educación. Visiones encantadas y desencantadas acerca del papel de la educación. Cartografía de la sociología de la educación: sus condicionamientos epistemológicos, socio-políticos y socio económicos. Lineas de indagación contemporáneas. Desafiando las lógicas binarias: de las identidades modernas a las diversidades socio-educativas.  
Unidad 3 – Vinculaciones entre trabajo y educación en el capitalismo 
Transformaciones del trabajo en el capitalismo. Dimensión material y subjetividad. Las caras de las desigualdades en el mundo del trabajo hoy: exclusión. clase, sexo-género, edad, nacionalidad, color de piel como categorías de distinción. El Sistema Educativo como medio para la formación de recursos humanos: teoría del capital humano y sus reformulaciones. Las argumentaciones meritocráticas como núcleo duro de los análisis sociedad-educación-trabajo. El Sistema Educativo como medio de disciplinamiento de la fuerza de trabajo. 
Unidad 4 – Sociedad, educación y emancipación en las sociedades contemporáneas. 
Procesos de producción y reproducción de lo social en las escuelas. La perspectiva gramsciana: redefinición del concepto de Estado en Gramsci: Sociedad Política y Sociedad Civil. Ideología y construcción de la hegemonía: el papel de la escuela. Los intelectuales en la construcción de la hegemonía. Nuevos movimientos sociales y la crítica a la democracia capitalista. Jóvenes,  prácticas de resistencia y escuela
Unidad 5 – Sociedad, poder y conocimiento: aportes para una reinvención decolonial
La impronta occidental, eurocéntrica, heteronormativa en la construcción hegemónica de conocimiento. El sistema educativo como administración racional burocrática de la distribución del saber: el papel de los funcionarios. Capital cultural y escuela: violencia simbólica. El sistema educativo como dispositivo institucional de disciplinamiento. Procesos y luchas de descolonización en la producción de conocimiento en las ciencias sociales. Descolonizar el curriculum.
Unidad 6 – Experiencias educativas y construcción de subjetividades 
Clasificaciones sociales, clasificaciones escolares. La producción de subjetividades en las instituciones educativas. Trayectorias, experiencias socio-educativas y desigualdades. Juventud o jóvenes?, categorías en disputa. Jóvenes, relaciones de género y sexualidades en las escuelas secundarias. Las preguntas por los sentidos de la universidad desde la mirada de los estudiantes. La potencia de los dispositivos escolares
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e. Organización del dictado de la materia: carga horaria y distribución entre modalidades de clase (teóricos, teórico-prácticos, trabajos prácticos, talleres u otras), carácter de las actividades para las distintas modalidades de clase planificadas: 
Total de horas semanales: 6 horas 

Total de horas cuatrimestrales: 96 hs
2 hs. Teóricos
2 hs. Talleres
2 hs. Trabajos Prácticos
La propuesta pedagógico-didáctica que nos proponemos tenderá a la participación, a la construcción colectiva de conocimientos, a la vinculación teoría-práctica,  como así también al protagonismo de los y las estudiantes en tanto se los estimule en la producción de una mirada crítica respecto de lo social y de sus propias experiencias. 
Al tomar los aportes de la pedagogía crítica y el feminismo, se podría mencionar que las orientaciones didáctico-pedagógicas deberían “propiciar el dominio sobre los múltiples formas de conocimiento, incluyendo la experiencia como fuente válida, el ejercicio de la propia voz, la discusión de la autoridad y las fuentes de autorización, la centralidad de la posición antes que la esencialización de las relaciones de poder” (Morgade; 2011; 35). De este modo, se generarán dinámicas que permitan acompañar el proceso de lectura crítica de los y las estudiantes, transferir las herramientas conceptuales al análisis de la coyuntura, a la reconstrucción de la propia biografía escolar, al análisis de materiales que circulen en el contexto local y que traten temas educativos desde una perspectiva social
En la medida en que uno de los objetivos de la materia es considerar críticamente el escenario social, las vinculaciones sociedad-educación y construir una mirada crítica en torno a las argumentaciones hegemónicas que legitiman el status quo; este espacio curricular enfatiza poner en tensión los procesos de clasificación, las categorías desde las cuales se piensa y lee lo social. A partir de allí, lejos del dogmatismo, y no por ello desde la neutralidad, se propone desafiar los textos y autores que recorren el programa. Poner en tensión las diferentes perspectivas, analizar las condiciones de producción de conocimiento. Las estrategias didáctico-pedagógicas se proponen como espacios que habiliten estas rupturas. Esta concepción política de la enseñanza requiere necesariamente que se estimule la activa participación en el trabajo del aula, así como el debate de opiniones y el respeto de las posiciones consistentes en sus fundamentos.
Las actividades así como la metodología de trabajo que se propone comprenden la articulación de diversas instancias de trabajo:
a) Clases teóricas: las mismas están orientadas al desarrollo de los temas, problemas y discusiones que se plantean en las unidades propuestas y en la bibliografía. Asimismo, en este espacio se organizarán instancias de paneles, presentaciones de investigaciones y experiencias, invitados/as vinculados a los ejes del programa. Proponemos una metodología que articule el trabajo académico-intelectual sobre la bibliografía que se propone y la experiencia que portan lxs estudiantes a partir de sus prácticas e inserciones sociales 
b)  Talleres:  los mismos están orientados al desarrollo de los temas, problemas y discusiones que se plantean en las unidades propuestas y en la bibliografía. La modalidad de trabajo en este espacio se dirigirá al desarrollo de talleres en los cuales se desplegarán propuestas vinculadas a la promoción de la construcción de una mirada socio-educativa crítica generando también instancias de producción de diferentes textos académicos que permitan la aproximación a herramientas metodológicas que colaboren en la apropiación del trabajo académico-intelectual.
c) Trabajos prácticos: están dirigidos a brindar a través de diversas estrategias la apropiación de  herramientas necesarias que posibiliten a lxs estudiantes tematizar, debatir y producir una mirada crítica en torno de problemas socio-educativos del presente. En tanto espacios con una menor cantidad de estudiantes, los mismos permiten un acompañamiento más cercano de la cursada. En este sentido, se desplegarán diferentes estrategias y actividades tales como guías de lecturas, modalidades de trabajo en taller, fichados y presentación de textos por parte de estudiantes, actividades en pequeños grupos.  
Los espacios propuestos  tomarán fuentes variadas como documentos educativos oficiales, textos y discursos de divulgación, videos y films, entrevistas a académicos, dirigentes de organizaciones populares y comunicadores, textos literarios, entre otros.
f. Organización de la evaluación: régimen de promoción y formas y criterios de evaluación a utilizar. 
EF – EXAMEN FINAL: 
Cumplir con los siguientes requisitos:
i. asistir al 75% de las clases de trabajos prácticos o equivalentes;
ii. aprobar 2 (dos) instancias de evaluación parcial (o sus respectivos recuperatorios) con un mínimo de 4 (cuatro) puntos en cada instancia.
Quienes no alcancen las condiciones establecidas para el régimen con EXAMEN FINAL deberán reinscribirse u optar por rendir la materia en calidad de libre.
Aprobación de un EXAMEN FINAL con una nota mínima de 4 (cuatro) puntos.
El primer llamado de los turnos de julio y diciembre no estará disponible para los estudiantes que regularizan la cursada en el cuatrimestre inmediato anterior a los mismos. 
PD – PROMOCIÓN DIRECTA: 
Cumplir con los siguientes requisitos:
i. asistir al 80% de cada instancia que constituya la cursada (considerando clases teóricas, prácticas, teórico-prácticas u otras dictadas por los/as profesores/as y/o auxiliares docentes); 
ii. aprobar 3 (tres) instancias de evaluación parcial con un promedio mínimo de 7 (siete) puntos, sin registrar aplazos en ningún examen parcial.
Los/as estudiantes que no hayan satisfecho los requisitos para la PROMOCIÓN DIRECTA, pero que hayan cumplido con lo establecido para EXAMEN FINAL, podrán presentarse como estudiantes regulares en la mesa general de exámenes finales.
Se dispondrá de UN (1) RECUPERATORIO para aquellos/as estudiantes que:
- hayan estado ausentes en una o más instancias de examen parcial; 
- hayan desaprobado una instancia de examen parcial.
La desaprobación de más de una instancia de parcial constituye la pérdida de la regularidad y el/la estudiante deberá volver a cursar la materia. 
Cumplido el recuperatorio, de no obtener una calificación de aprobado (mínimo de 4 puntos), el/la estudiante deberá volver a inscribirse en la asignatura o rendir examen en calidad de libre. La nota del recuperatorio reemplaza a la nota del parcial original desaprobado o no rendido.
La corrección de las evaluaciones y trabajos prácticos escritos deberá efectuarse y ser puesta a disposición del/la estudiante en un plazo máximo de 3 (tres) semanas a partir de su realización o entrega. El examen será devuelto al/la estudiante con la corrección y calificación correspondientes, en tinta sin enmiendas ni tachaduras, y firma del/la docente. El/la estudiante deberá conservarlo en su poder hasta que la materia haya sido aprobada y conste en el Certificado Analítico.
VIGENCIA DE LA REGULARIDAD: 
Durante la vigencia de la regularidad de la cursada de una materia, el/la estudiante podrá presentarse a examen final en 3 (tres) mesas examinadoras en 3 (tres) turnos alternativos no necesariamente consecutivos. Si no alcanzara la promoción en ninguna de ellas deberá volver a inscribirse y cursar la asignatura o rendirla en calidad de libre. En la tercera presentación el/la estudiante podrá optar por la prueba escrita u oral.
A los fines de la instancia de EXAMEN FINAL, la vigencia de la regularidad de la materia será de 4 (cuatro) años. Cumplido este plazo el/la estudiante deberá volver a inscribirse para cursar o rendir en condición de libre.
Firma

Paula Fainsod

Adjunta

�	 Los/as docentes interinos/as están sujetos a la designación que apruebe el Consejo Directivo para el ciclo lectivo correspondiente.





�	 Esta tensión señalada en un principio en  el trabajo de Karabel y Halsey (1976) es analizada y actualizada en trabajos posteriores tales como: Dubet, F. y Martuccelli, D. (1996) , Tenti Fanfani, E. (1998), Llomovatte, S y Kaplan, C.V. (2005),  Morgade, G. (1995) , Rigal, L. (2004),  Varela, J. (2008)







